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Antropologia educativa y multiculturalismo

Samuel Arriaran Cuellar”

En los ultimos afios ha habido importantes desarrollos internos de la
teoria pedagdgica que apuntan a replantear y resolver aquellos pro-
blemas relacionados con la diversidad cultural. Asi se ha generado un
fuerte interés por desarrollar conceptos tedricos que implican articular
de manera creativa aquellos saberes y practicas de distinto origen.

Uno de estos desarrollos es la educacién multicultural como campo
de investigacion a partir del reconocimiento de la relevancia tedrica y
social de la antropologia. Es significativa la perspectiva interaccionista
(de los contextos) y de las influencias mutuas. De algin modo, la pers-
pectiva tedrica posmoderna también aporté la posibilidad de recons-
truir los discursos pedagdgicos a través de los cuales una determinada
realidad de asignaturas se transforma en una imagen legitimada.

Es innegable que desde la antropologia se abordan de nueva forma
los procesos educativos como un nuevo enfoque de los procesos de
generacién y transmisién simbolica (Juliano, 1996).

Estamos pues ante un proceso de consolidaciéon de una vertiente
de investigacion educativa relacionada con problemas culturales mas
amplios como las relaciones interétnicas. Esto se relaciona con el desa-
rrollo del multiculturalismo que nos permite replantear los temas cla-
sicos de la docencia, la gestién y administracion escolar. Para abordar
estos replanteamientos, es necesario precisar antes, ;qué entendemos

* Universidad Pedagdgica Nacional.
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por multiculturalismo? A nuestro modo de ver, el multiculturalismo
puede ser entendido, en principio, como un proyecto de nacién. Este
proyecto se puede caracterizar como un sistema de democracia amplia,
es decir, que permita la coexistencia no sélo de partidos, sino también
de movimientos sociales e incluso de una diversidad de culturas. Ade-
mas, el multiculturalismo puede establecerse como objetivo de politicas
educativas. Esto significa que puede modificar programas y planes cu-
rriculares, contenidos pedagdgicos de todo tipo, asi como las mismas
instituciones. En este trabajo analizaremos de qué manera el multicul-
turalismo nos lleva también a replantear los viejos dilemas en torno
de la etnicidad, la identidad nacional y el universalismo. Finalmente
intentaremos valorar como el multiculturalismo nos ayuda a redefinir
la educacion en general y la educacién mexicana, en particular.

La etnicidad y el multiculturalismo

Actualmente en muchos paises se advierte que hay una relacién prio-
ritaria entre el tema de la identidad y el multiculturalismo. En el caso
de Estados Unidos o Australia, por ejemplo, se sefiala que dificilmente
los grupos étnicos aceptan el discurso multiculturalista que los integra
en una vasta categoria donde ellos se codean con otras poblaciones
de inmigrantes. Los pueblos autoctonos quieren ser distinguidos de
las minorias (en lo juridico, en lo politico e incluso en lo histérico). Lo
que se puede deducir de estas experiencias es que el multiculturalismo
no se reduce a una simple yuxtaposicién de demandas supuestamen-
te idénticas. Como dice Michel Wieviorka (2006): “las demandas que
fundamentan la etnicidad, por un lado, y el género, por el otro, no
tienen la misma naturaleza y son mds susceptibles de oponerse que de
reforzarse o de completarse”.

El principal problema que se plantea entonces es que la relacién
entre la etnicidad y las reivindicaciones de otros grupos sociales (por
ejemplo, las de género), no tienen una similitud. Ciertamente, aun-
que no es el género sino la cultura lo que se pone como prioridad
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en el debate actual del multiculturalismo, sin embargo, no se puede
dejar de observar una conexién profunda inevitable entre la diversi-
dad cultural y las diferencias relativas al género. Si no queremos caer
en la visién errénea de considerar las culturas como totalidades ho-
mogéneas, unificadas, holisticas y autocoherentes, debemos entonces
considerar que “una politica multicultural democrdtica y deliberativa
no relega a las mujeres, nifios y nifias a sus comunidades de origen
en contra de su voluntad, sino que alienta el desarrollo de su agencia
auténoma frente a las identidades que le son asignadas” (Benhabid,
2006, p. 151).

La identidad nacional replanteada
desde la problematica del multiculturalismo

Para abordar este punto podemos partir de lq tesis de Edgar Morin de
que la nacién es una entidad mitica:

El Estado-nacién cabal es un ser a la vez territorial, politico social, cultural his-
térico, mitico y religioso [...] el destino comun es tanto mas hondo por cuanto
esta sellado por una fraternidad mitoldégica. En efecto, el Estado-nacién es una
patria, una entidad consustancialmente maternal/paternal, que contiene en su
femenino lo masculino de la paternidad (Morin, 2001, p. 18).

La mitologia matri-patridtica suscita una verdadera religién del Estado-
nacién, que lleva consigo sus ceremonias de exaltacién, sus objetos sagrados
(bandera, monumentos a los muertos), su culto de adoracién a la Madre Patria,
sus cultos personalizados a los héroes y martires. Como toda religién, se nutre

de amor, y es capaz de inspirar fanatismo y odio (Morin, op. cit., p. 20).

No se puede dejar de advertir que esta manera de entender la nacién
como una entidad mitica y religiosa resulta decisiva para un replan-
teamiento tedrico. Este replanteamiento debe tener en cuenta también
la revisién de la historia. Por ejemplo, ;como afecta el multiculturalis-
mo en paises como México? El multiculturalismo puede impactar no
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so6lo en la redefinicién de la nacién ya no como una sustancia (ser mi-
tico o religioso) o de una entidad telurica en relacién con un espacio
geografico o territorial. En este sentido puede poner en crisis la idea
de lo nacional como un todo. No sélo ha impactado la conciencia de
la poblacion que vive dentro del pais, sino también a la poblacién
que vive fuera. Nos referimos a la gran poblacién inmigrante como
la que se ubica en Estados Unidos. Aqui la identidad nacional ya no
se vive como una sustancia o una identificacion con algo estable. Mds
bien se trata de un espacio que se llena con lo que cada grupo aporta:

En los inmigrantes de los tltimos treinta anos no hay sentimientos de fractura.
De hecho, se sienten afortunados, pues tienen dos paises, dos casas, pertenecen a
ambos y no lo sienten conflictivo, sino que lo asumen como una realidad. En vez
de romper con un pasado, transitan en dos mundos y en diferentes grados, de-
pendiendo de donde vienen y de lo que puedan sufragar (Imaz, 2006, p. 233).
Lo que se puede deducir de esta compleja situacién es que podemos
repensar la idea de lo nacional sin reducirla a una concepcién fija (lo
territorial) ni a una esencia étnica o racial. Se trataria por ejemplo de
ver las variaciones y diferencias en los procesos migratorios. ;En la ac-
tualidad los grupos migrantes europeos se ven afectados por la misma
fragmentacién que los grupos migrantes de México y América Latina?,
icudles son sus principales divisiones internas, contradicciones o ten-
siones? A partir de la globalizacién, los procesos de la migracién nos
llevan obligatoriamente a repensar la cuestién de la identidad nacio-
nal. Es imposible no ver que actualmente las comunidades politicas
no estan ya compuestas de grupos nacionales y étnicamente homo-
géneos. En vez de una concepcién esencialista de la cultura que la re-
duce a una propiedad de un grupo étnico o de raza, necesitamos otra
concepcién que enfatice su aspecto constructivo y narrativo. En este
sentido, el multiculturalismo se puede concebir como una estructura
dialégica. La ventaja de este enfoque es que nos permite situarnos
desde la hermenéutica ya que comprender al otro no se reduce a una
exigencia puramente cognitiva, sino que incorpora la dimensién de
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la accién politica y moral. Hay que subrayar que las cuestiones mas
dificiles que se nos plantean hoy surgen principalmente de los enfren-
tamientos reales entre horizontes culturales. Este enfrentamiento “no
s6lo esta produciendo una comunidad de conversacién sino tam-
bién una comunidad de interdependencia. No s6lo lo que decimos 'y
pensamos, sino también lo que comemos, quemamos, producimos
y desechamos tiene consecuencias para los otros, sobre quienes tal
vez no sepamos nada, pero cuyas vidas se ven afectadas por nues-
tras acciones” (Benhabid, 2006, p. 76).

Universalismo y multiculturalismo

Recientemente ha surgido una serie de autocriticas sobre el significado
del universalismo como sinénimo de republicanismo. Se ha argumen-
tado terminar con aquellas perspectivas maniqueistas que oponen
con demasiada simpleza lo universal y lo particular, la republica y el
multiculturalismo (desarrollando una imagen cada vez mas abstracta
e irrealista del primero y caricaturizando al otro para rechazarlo).

Esto es lo que sucede con autores como José A. Pérez Tapias quien
sefiala que el particularismo étnico y nacionalista es “narcisismo de
las diferencias”. Segun él, en la posmodernidad vemos el regreso de lo
comunitario o “comunitarismo irrestricto” equivalente a una politica
totalitaria (Pérez Tapias, 2001, pp. 58-79). Lo curioso es que en esta es-
trategia argumentativa no se dice nada de los excesos del universalis-
mo, ;serd que esta libre de perversiones? No se quiere conceptualizar
al multiculturalismo como una reaccién légica de una particularidad
lastimada por la globalizacién. Sélo se ven desmesuras locales, nega-
ciones del universalismo que se convierten en nuevas formas de domi-
nacién que niegan a otros el derecho de vivir su cultura.

Por mads que quiera fundamentar una propuesta de un “univer-
salismo transcultural”, en el fondo no es mds que una vertiente de
la propuesta habermasiana, ya que se basa en la moral universa-
lista. Segun Pérez Tapias, en el debate entre Habermas y Charles Ta-
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ylor, tiene razén el primero, ya que habria una prioridad indiscutible
de los derechos humanos del individuo. Todo reconocimiento de las
identidades culturales “debe ajustarse a las exigencias prioritarias del
reconocimiento de la dignidad de los individuos”. O sea que no es ne-
cesario postular derechos colectivos para defender las legitimas iden-
tidades, ya que la logica de la democracia en el Estado de derecho es
suficiente para proteger esas identidades. ;Y qué sucede en los paises
donde no hay la “légica de la democracia y el Estado de derecho”?
En América Latina no se da la situacién como en Europa. Por eso
fallan los habermasianos como Pérez Tapias. Estamos ante la misma
justificaciéon de la ideologia liberal que concibe que las identidades
colectivas no deben reforzarse hasta el punto en que cercenen la au-
tonomia de los individuos. Ya va siendo hora de afirmar que no es
por esta ideologia liberal donde podriamos buscar una propuesta al-
ternativa de un multiculturalismo que dé paso a la interculturalidad,
a un mestizaje democratico, a un “universalismo autolimitado” o a
identidades autorreconocidas en sus limites:

No podemos avanzar a marchas forzadas en la nostalgia reactiva del modelo
de integracién republicana, y debemos oponernos a los proyectos populistas
0 nacionalistas de reintegracién mitica o imaginaria de lo que separa, tanto
como de la misma manera debemos resistir a la voz de las sirenas liberales que
exigen la sumisién ciega a los procesos de la globalizacién econémica (Wie-
viorka, 2006, p. 65).

Para evitar la eleccién entre el universalismo abstracto y el particu-
larismo extremo, debemos repensar el Estado, a las instituciones y
al sistema politico en términos que autoricen la conciliacién de lo
general y lo concreto. Pero ;como asegurar el pluralismo? El proble-
ma no es institucionalizar las identidades culturales bajo formas de-
mocraticas representativas, sino en abrirles mucho mas el acceso a
la resolucién politica de sus demandas. Hay aqui un problema de
representacion y de accion. No basta la democracia liberal que reduce
al multiculturalismo a una cuestién formal de parlamentarismo. Esto
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es lo que sucede hoy en Europa y Estados Unidos donde las demandas
identitarias se convierten en imdgenes almibaradas por los medios de
comunicacion.

Es importante sefialar que en muchos ambientes académicos e
intelectuales parece haber un reconocimiento de que la democracia
igualitaria es un falso concepto que se fundamenta en el mito del
universalismo. En vez de este concepto es mejor recurrir al concepto
de equidad. Algunos autores como Danilo Martuccelli sefialan acerta-
damente que el multiculturalismo es el que pone en duda ese implici-
to de la democracia liberal (la igualdad), ya que las reivindicaciones
particulares se basan en aquellos derechos que dificilmente podrian
ser universales. Dichas reivindicaciones cuestionan los limites institu-
cionales. Cuando la igualdad es asimilada a lo universal, lo politico
se reduce entonces a una cuestion de representacionismo abstracto.
Poco importa el criterio de justicia, ya que de lo que se trata aqui es
solamente de acentuar los elementos comunes de los individuos abs-
tractos, y no sus diferencias y particularismos colectivos:

Sucede de otra manera con el concepto de equidad que reconoce la pertinencia
politica de las especificidades culturales de los individuos y de los grupos, al
aceptar la idea de un tratamiento diferencial de los miembros de estas colecti-
vidades. Mds aun, la nocién de equidad no se restringe a dar mas a aquellos
que menos tienen (aunque las politicas del estado benefactor hayan tenido
esta inspiracién), sino que termina por imponer la legitimidad de un lenguaje

diferencialista en la sociedad (Martucelli, 2006, p. 129).

Tenemos entonces una inversion radical de lo politico. Ya no se trata
sélo de defender al individuo abstracto-universal contra las amena-
zas sociales. La nueva concepcién de la democracia como equidad es
la afirmacién de las diferencias: no se trata de negar al individuo, sino
de asegurar su autodeterminacién en el marco de’la coexistencia con
la mayor diversidad social posible.
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Educaciéon y multiculturalismo

La nueva concepcioén de la democracia como equidad afecta a la refor-
mulacién de la educacién intercultural. Se puede sefialar el caso de la
politica educativa de “las zonas de educacién prioritaria (ZEP) en Fran-
cia. A la dificultad de una légica igualitaria-republicana se plantea
como alternativa la especificad cultural de los alumnos provenientes
de la inmigracién. Tenemos entonces una légica diferencialista que
a partir de la equidad estd buscando una salida pedagdgica. Pero esta
salida encuentra sus limites ya que desafortunadamente se encuentra a
medio camino entre la igualdad y la equidad. Los particularismos lo-
cales no son tomados en cuenta mds que en la medida en que pueden
ser pensados como universales:

Asi, el principio de equidad apunta entonces a los déficits sociales, y cuando las
especificidades culturales e identitarias son consideradas, lo son como proble-
mas sociales (expresados a través de lenguajes ux;iversales). Esta es una de las
razones por las cuales las politicas de las ZEP no se acompanan masivamente
en pedagogias especificas (Martucelli, op. cit., p. 135).
No se trata entonces de seguir impulsando pedagogias falsamente
igualitarias, sino de desarrollar propuestas fundamentadas en la dife-
rencia. El peligro es no caer en el otro extremo (es decir, sostener con-
cepciones radicalmente diferencialistas como postulan los enfoques
educativos posmodernos). En efecto, bajo la cubierta del posmoder-
nismo, las reivindicaciones identitarias conducen a una idealizacién
romantica del pasado. A través de lo otro se reproduce lo mismo. Una
educacion multicultural tendria entonces que deslindarse de esta po-
sicién posmoderna radicalmente diferencialista. Desde esta posicién
todas las identidades son evanescentes, nunca pueden afirmarse sim-
bélicamente, ya que estarian imposibilitadas de convertirse en sujetos
universales de la modernidad:
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El desafio mayor del multiculturalismo proviene del cardcter irreprimible de las
demandas de identidad en la modernidad, asi como de las consecuencias de su
apertura a los principios mayores de la democracia. El campo politico del mul-
ticulturalismo es un espacio incierto de tensiones, tanto desde el punto de vista
de los envites que los estructuran como a causa del caracter muy a menudo

evanescente de las politicas identitarias (Martucelli, op. cit., p. 147).

Una salida alternativa entre las pedagogias igualitarias y diferencia-
listas podria ser una postura intermedia, de relativismo moderado,
tal como la postulamos desde la pedagogia hermenéutica analégica.
Desde esta perspectiva se podria hablar de otra interculturalidad, es
decir, de un multiculturalismo verdaderamente dialégico y respetuoso
de las diferencias (Arriaran y Hernandez, 2006).

El problema es que en México la educacién intercultural se desa-
rroll6 en la década de 1980 como politica de educacién bilingtie-bicul-
tural. Si bien se trataba de tomar en cuenta la lengua y las culturas
locales, esa politica no ha funcionado, ya que en la actualidad siguen
subordinadas a la sociedad mayoritaria:

Los objetivos y los contenidos de las escuelas indigenas son guiados por los pro-

gramas nacionales, y en algunos casos se limitan a su traduccién en las dife-

rentes lenguas indigenas, sin mayores ajustes a los contenidos en funcién de las

particularidades regionales (Martinez Casas, 2006, p. 251).

La otra interculturalidad surge de la necesidad de tomar en cuenta el
hecho de que cada dia existen mas nifios hablantes de lenguas indige-
nas en las escuelas urbanas. Es el caso de las zonas metropolitanas de
grandes ciudades como Guadalajara o el DE. Estos espacios empiezan
a reconocerse como multiculturales. En muchas escuelas se valoran
de manera diferenciada la cultura indigena y las no indigenas. El pro-
blema es que hay un conflicto entre los valores codificados que la
escuela transmite a los nifios indigenas y los valores de éstos que son
generados por sus familias.
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No se puede afirmar, por tanto, que la politica de educacién in-
tercultural ha logrado integrar y asimilar a la cultura indigena. Hay
diversas razones que explican por que las lenguas y culturas indige-
nas se mantienen vivas (incluso en contra de la normatividad insti-
tucional). Una de esas razones se debe a que los actuales procesos de
migracién constituyen una estrategia que en vez de llevar a la prole-
tarizacién, permite a la poblacién inmigrante la reproduccion de los
valores de las culturas indigenas en una nueva realidad multicultural
en las ciudades (Martinez Casas, op. cit., p. 259).

Conclusion

El multiculturalismo afecta a la redefinicién de la etnicidad y de lo
nacional en cuanto permite la reivindicacién de lo particular. Este
particularismo no tiene que ser considerado*como algo maligno. No
deberiamos explicar por tanto los conflictos étnicos-nacionales como
tragicos o catastréficos por una supuesta falta de conciencia universa-
lista. En la medida en que la realidad social del mundo contempora-
neo se orienta por el multiculturalismo, no podemos negar ni reprimir
nuestra conciencia universalista ni nuestra propensién particularista.

Hay dos sentidos de la palabra nacién: una que corresponde a la
etniq; el otro sentido corresponde al conjunto de los ciudadanos de
un Estado. Lo que se plantea actualmente en el debate es que seria
mejor hablar de “patriotismo constitucional”. Desde esta perspectiva
se trataria de postular una necesaria separacién entre la lealtad repu-
blicana y las comunidades de destino histérico. El dilema parece girar
en torno a la siguiente pregunta: ;jes una condicién necesaria para
una identidad lograda entenderla en relacién con la naciéon o con
la humanidad? Pero esto es un falso dilema, ya que como dice Ernst
Tugendhat, el hecho de que una gran parte de la humanidad viva ac-
tualmente en la pobreza absoluta se debe a que el resto del mundo no
permite que sean capaces de construir su propia identidad, es decir, de
vivir dignamente como seres humanos. El verdadero problema consis-
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te entonces que una parte (la parte europea y estadounidense) impide
que el resto de la humanidad pueda alcanzar condiciones para desa-
rrollar una identidad:

Si fuera correcto que se puede tener una identidad lograda aun siendo indife-
rente a la indigencia, cerrdndose pues a la responsabilidad, esta suposicién de
que una identidad lograda moderna implica el universalismo, quedaria refu-
tada. El universalismo quedaria, en ultimo término, en un puro suefio (Tugen-

dhat, 2002, p. 31).

Es mas plausible no oponer el particularismo y el universalismo. Son
dos actitudes coexistentes y no necesariamente contrarias que se ex-
cluirian.

Finalmente, respecto a la educacién podemos concluir afirmando
que cualquier sistema educativo que niegue el acceso a las formas mas
avanzadas de conocimiento y la investigacién es injustificable. Las
ensefilanzas morales, las formas de vida, y las tradiciones religiosas y
culturales alternativas pueden estar disponibles junto con otras for-
mas de conocimiento. La obligacion del Estado es proteger no sélo la
movilidad social de las nuevas generaciones, sino también de activar
su derecho a desarrollar todas sus facultades morales e intelectuales.
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