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EL PROBLEMA DE LOS VALORES EN LA
ESCUELA. LA EDUCACION
MULTICULTURAL

SAMUEL ARRIARAN CUELLAR!

Resumen

En este trabajo el autor plantea que frente al tipo de educacién
neoliberal, basada en valores mercantiles, es necesario desarro-
llar una educacién ética, es decir, orientada por valores y
estimulos de naturaleza moral y no dnicamente econémica. El
problema de los valores en la educacién surge cuando, no sélo
en México sino en todo el mundo, las reformas escolares que
giran en torno a las exigencias mercantiles o técnicas sufren un
estrepitoso fracaso. .

Después de analizar los antecedentes de la modernizacién
educativa en México, Samuel Arriaran compara las reformas
escolares y los nuevos planteamientos teéricos sobre la educa-
cién multicultural en Estados Unidos (como los de Peter McLa-
reny Henry Giroux), en Espana (Fernando Savater) y en nuestro
pais (Luis Villoro). La conclusién del autor es que necesitamos
una educacién ligada a los valores de las culturas indigenas.
Frente al Tratado de Libre Comercio y al neoliberalismo hace
falta recuperar los valores de justicia, libertad e igualdad social.
Desde esta perspectiva, la educacién multicultural significa que
México requiere de otra racionalidad posmoderna (“el ethos

1 Universidad Pedagégica Nacional, Ajusco.
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barroco”), es decir, una racionalidad que no elimine las diferen-
cias culturales.

Antecedentes

En México se insiste desde hace unos anos en la necesidad
de introducir valores en el sistema educativo. Pareceria que,
ante la grave crisis de la ensenanza, se busca otro tipo de
racionalidad que se oponga a la prictica tecnocratica neoliberal.
Incluso se da el caso de que se intenta modificar la ensenanza
secundaria a partir justamente de la introduccién de nuevas
asignaturas. En vez de civismo, se plantea la inculcacion de
valores y virtudes. Pero no es mi propésito limitarme a los
cambios coyunturales de la ensefianza basica, sino que trataré
de explicar los problemas estructurales que presenta la educa-
cién mexicana en general. El tema de los valores en la educacion
se relaciona con una problemdtica mas general: {Cudles son las
raices histéricas e ideolégicas de nuestro sistema educativo
moderno? ¢Por qué la educacién en México, eligié basarse en
valores relacionados mds con la 16gica, el cdlculo racional y el
pragmatismo? ¢Cudles son los valores alternativos a la educacion
neoliberal?

En nuestro pais ya se habian realizado investigaciones sobre
este tema hace mds de una década. Justo es reconocer que uno
de los primeros trabajos fue el de Marfa Teresa Yurén. Segun
ella, la modernizacién educativa no puede ser concebida como
una simple subordinacién a las necesidades del capital y la
eficientizacién de las instituciones educativas en detrimento de
la calidad formativa de la ensefnanza, sino que se debe repensar
la dimensién de la eticidad. Como parte de esta dimension €tica,
se puede rescatar lo que la autora denomina una “educacion
valoral”, es decir, algo contrario a lo que se ha dado en llamar
“educacién de calidad” o de “excelencia”. Segun este punto de
vista, la educacién, cuando asume la ética como un proyecto
conforme a valores, se orienta a fines y principios cualitativos,
ya que los pardmetros que se establecen oficialmente para
evaluar el trabajo educativo resultan insuficientes; sobre todo
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porque en su mayor parte obedecen a aspectos cuantitativos
[Yurén, 1995].

Esta es quizd una de las preocupaciones principales que
llevaron a Teresa Yurén a elaborar una rigurosa investigacion.
Ella misma habla de la situacién posterior al colapso del llamado
“socialismo real”, situacién que también marca el fracaso de los
proyectos de modernizacién que hubieran podido ser una
buena salida (en el sentido de que aspiraban a una educacién
que no fuera manipuladora). Este fracaso no sélo afecta a
Europa, sino también a todos los paises de América Latina, en
especial a organizaciones y fuerzas de transformacién social.

Y es en este contexto, cuando el viraje internacional hacia el
neoliberalismo se fortalece cada dia mds, que se nos propone la
necesidad urgente de replantear los fines y valores de la mod-
ernizacién educativa para salir de la confusién teérica y de la
pardlisis practica. Para ello, es necesario examinar el proceso de
reelaboracién de las ideas, es decir, abrirse a la posibilidad de
reorientar las teorfas pedagégicas a la luz de una educacién
conforme a otros valores.

En otras palabras, bajo esta problemdtica de los grandes
cambios sociales, que ocasionan la necesidad de replantear los
fines y valores de la modernizacién educativa, podemos apreciar
algunas ideas de Teresa Yurén, quien nos invita a reflexionar en
torno de algunas preguntas fundamentales:

- {Qué se necesita para replantear los fines y valores de la
modernizacién educativa?

- ¢Podemos seguir sosteniendo una practica docente com-
prometida con las luchas por mantener ciertos valores
nacionales, como el cardcter publico, laico y gratuito de
la educacién?

Aunque en los planteamientos de T. Yurén no encontramos
respuestas directas a estas preguntas, aquéllos contienen obser-
vaciones sumamente sugerentes que merecen ser comentadas
en forma detenida. Vamos, pues, a detenernos en sus tesis
centrales.

Una de ellas consiste en el citado planteamiento de que, en

el caso de México, la modernizacién educativa no puede ser
concebida simplemente como una subordinacién a las necesi-
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dades del capital y la eficientizacién de las instituciones educa-
tivas en detrimento de la calidad formativa de la educacién, sino
que se debe repensar la dimensién de la eticidad. Pero, ademas
de introducir el concepto de “educacién valoral”, la autora nos
aclara que, para poder replantear adecuadamente los fines y los
valores de la modernizacién educativa, hace falta una perspec-
tiva tedrica orientada a construir un nuevo proyecto de socie-
dad. En este sentido, insiste que no se puede hablar de valores
abstractos desligados de su contexto social. No hay una sola
sociedad ni unos valores generales. Lo que hay son valores
especificos de cada sociedad. Una educacién conforme a valores
tendra entonces que definirse en funcién de un proyecto de
sociedad. Esto significa que los valores se relacionan forzosa-
mente con un contexto histérico determinado. Al tiempo que
establece su distanciamiento con el proyecto de la sociedad
neoliberal, Teresa Yurén no oculta su preferencia por el proyec-
to socialista. Pero en seguida aclara que no se trata del “socialis-
mo real”, sino mas bien de un pensamiento ilustrado (que
proclama ideales como la libertad, la justicia y la igualdad). La
autora sostiene que, a fin de recuperar estos ideales, los maes
tros tendrdn que asumir antes que nada una posicion €tica. Parz
ello, es fundamental no sélo abandonar la creencia de que la
calidad depende de la mayor cantidad de estimulos econémicos,
sino también comprobar si los docentes pueden ser realmente
capaces de aceptar nuevos desafios politicos con base en nuevos
planteamientos pedagdgicos.

Es cierto que una gran parte de los maestros combativos
mexicanos, al igual que casi todo el movimiento magisterial de
América Latina, han caido a veces en posiciones cerradas, doctri-
narias, de un izquierdismo bien intencionado aunque dogmadtico
o, en el mejor de los casos, en posiciones ideoldgicas similares
al de una via educativa autogestionaria. No se puede afirmar
que estas posturas ya no sirven y que lo tnico que cabe hacer es
abandonar todo ideal de emancipacién y de cambio social.

Nos encontramos indudablemente con actitudes que pare-
cen imposibilitar la transformacién de la sociedad. Pero esto no
significa aceptar que la crisis afecte todas las vias, sino solo
algunas. Es preciso revisar cudles son éstas. Resulta por ello
valiosa la investigacion de Teresa Yurén, que nos ofrece varios
argumentos serios para fundamentar la necesidad de que la
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educacion mexicana rescate los valores de la modernidad ilus-
trada, como la libertad, la justicia y la igualdad social.

Uno de sus principales argumentos es que no se debe renun-
ciar al marxismo (a pesar del derrumbe del “socialismo real”),
sino que hay que reasumirlo de manera critica y haciendo
énfasis en la praxis. La “educacién valoral” tendria su sentido
en la recuperacién de los ideales emancipatorios que arrancan
del proyecto ilustrado y se contintian con el socialismo marxiano
y otros proyectos democraticos como el de Habermas. Siguien-
do a Hegel, Marx y a Habermas, la autora sostiene que la
educacion conforme a valores, como toda educacién, es funda-
mentalmente una accién comunicativa y prepara al estudiante
para participar en comunidades de comunicacién con vistas a
contribuir a la racionalidad social:

Las competencias comunicativas, aunadas a una praxis que se
orienta por un interés emancipatorio, han de orientarse a
racionalizar el mundo y a dar sentido a la historia. [Yurén, 1995,

p.- 278]

Una educacién escolar conforme a valores contribuye a
hacer posible que el educando deje de ser un simple objeto de
influencia y se forme como sujeto. En efecto, los procesos
educativos de México y América Latina, lejos de formar sujetos,
se limitan a reforzar la dependencia cultural, pues acostumbran
al alumno al dogmatismo y el autoritarismo. -

Por supuesto que la autora es consciente de las graves
dificultades que conlleva una préctica educativa conforme a
valores que responda a un interés emancipatorio. Sin embargo,
como ella misma senala, esas dificultades no implican necesaria-
mente su imposibilidad. Los factores claves en este punto son
el docente y los lineamientos didacticos:

...s6lo la docencia que es praxis es condicién de posibilidad de
la educacién conforme a valores. [Ibid., p. 298]

Los planteamientos de Yurén se fundamentan en las ideas
de filésofos de la talla de Bloch, Lacan, Gramsci, Cerroni,
Bobbio, Adorno y, especialmente, Agnes Heller. Al mismo
tiempo se nutre de pensadores hispanoamericanos como Adol-
fo Sanchez Vazquez, Luis Villoro, Javier Muguerza y muchos
otros.
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En lo que se refiere a las teorfas pedagdgicas, se remite a
autores que ya son cldsicos por sus planteamientos criticos o por
sus posiciones de resistencia, como H. Giroux, Paulo Freire, J.
Bruner y Gimeno Sacristdn. En este punto, estoy de acuerdo
con la autora en que es preciso vincular los esfuerzos por una
educacion liberadora con dichos planteamientos. Por las parti-
cularidades de México (que no ha sido ni es todavia una nacién
moderna) tiene cierta coherencia plantear que, a pesar de que
la escuela no ha cumplido plenamente su funcién emancipato-
ria, no se puede abandonarla y pugnar por una sociedad deses-
colarizada, pues, aunque de manera defectuosa y subordinada,
sirve a un proposito.

Ahora bien, después de reconocer la originalidad de las tesis
centrales de T. Yurén y de apreciar el importante esfuerzo que
represent su elaboracién en circunstancias muy dificiles (cuan-
do casi todos dan por hecho el “fin de la historia”), pasaré ahora
a exponer mis principales puntos de desacuerdo. Esto no signi-
fica desestimar las tesis de Yurén, sino retomarlas para hacer
avanzar la discusién en este terreno.

A mi modo de ver, hay un tratamiento insuficiente del
problema de la posmodernidad. Segun la autora, en las socie-
dades latinoamericanas existen solamente los paradigmas edu-
cativos premoderno y moderno. Como resultado de ello predo-
minan dos ideas:

1) La del paradigma premoderno, que ofrece una educacion
conforme a los principios de “posibilidad y conveniencia”.

2) La de paradigma moderno, que homogeniza a los educandos
en los niveles bdsicos y contribuye a la reproduccién de las
desigualdades sociales, especializando a los individuos en los
niveles medio y superior.

Quizd es necesario incorporar un tercer paradigma: el pos-
moderno. Esto significa que también los paises latinoamerica-
nos se encuentran, por efecto de la globalizacion y las nuevas
relaciones de poder, en una situacién en la cual deben reformu-
lar la transmisién del saber. Esta reformulacién corresponde a
la crisis de una racionalidad (la ilustrada europea). Asi, la
educacién posmoderna exige revalorar otros sistemas educati-
vos segun nuevos tipos de racionalidad. Esto no significa estar
de acuerdo con los planteamientos conservadores que justifican
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el fin del sujeto, dotado de razén, de libertad y capaz de
transformar la sociedad, sino que, al contrario, se trata de
concebir la posmodernidad como una radicalizacion de la mo-
dernidad.

Podemos coincidir con algunos planteamientos de un pos-
modernismo liberador o progresista que postula revalorar la
identidad no como homogeneizacién sino como diferencia.
Esto es lo que la autora vislumbra, aunque de manera confusa,
cuando habla del concepto de particular propuesto por T.
Adorno. Si bien tiene razon al sefialar que no se puede dejar de
reconocer los valores de la diferencia, es necesario, no obstante,
replantear lo particular y lo universal en otro sentido. Lo que
parece no advertir suficientemente es que el paradigma de la
modernidad, pese a tener sus lados positivos (igualdad, justicia
social, fe en la razon, etcétera), también posee sus lados negati-
vos (uniformidad cultural, exceso de racionalismo y universalis-
Mo Opresivo).

El paradigma de la posmodernidad rompe necesariamente
con los dualismos de la tradicién occidental, con su confianza
exagerada en el poder de la ciencia y de la técnica (pese a que
han provocado las guerras y la destruccién’de la naturaleza). El
tercer paradigma estarfa mas relacionado con otros elementos
que escapan a la razén occidental. Pero, en fin, ésta es una
discusién abierta, de interés para todas las instituciones educa-
tivas y que mereceria ampliarse. Por mi parte he intentado
desarrollar esta problemadtica a partir de la vinculacién de los
valores con la educacién multicultural [Arriardn y Beuchot,
2000].

A mi modo de ver, es importante replantear el problema de
los valores a la luz del debate sobre modernidad, posmoderni-
dad y multiculturalismo. Uno de los aspectos que conviene
aclarar es hasta qué punto se puede seguir sosteniendo la validez
de los valores de la modernidad ilustrada. En el dmbito europeo
quizd todavia puedan rescatarse los ideales de la ilustracion,
pero en paises como México, donde no hemos pasado por la
modernidad ilustrada (como los paises europeos), resulta un
tanto forzada la defensa de dichos valores.

Habria que pensar que nuestra modernidad. no arranca de
la Tlustracién, sino del barroco (y no de cualquiera, sino del
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barroco novohispano del siglo XvII). Lo que vemos aqui es la
existencia de una tradicién en la cual los valores sociales no se
relacionan con los modelos de la ciencia o de la légica. Se trata
mds bien de un ethos original, que mezcla la magia con la ciencia,
la religion con el logos, la metdfora con la metonimia [Arriaran
y Beuchot, 1999].

Afirmar la justa importancia del barroco nos llevaria a repen-
sar la idea del sujeto como cuerpo, y no sélo como pura
racionalidad. Ademds, el barroco también nos obliga a replan-
tear la cuestion de la razén y de la historia (¢no es acaso un error
mirar unicamente al futuro como proceso de liberacién, y no
considerar el pasado?).

Un defecto evidente de la pedagogia latinoamericana es que
asume una concepcién lineal, evolutiva, del progreso social. En
vez Jd¢ intentar explicar lo que hemos sido, ha caido en el
idealismo de pretender explicar demasiado lo que debemos ser.

Pero reconsiderar los planteamientos fundacionales de la pe-
dagogia latinoamericana no significa abandonar sus presupuestos.
Se puede mantener lo esencial de ella, por ejemplo, la tesis de que
la educacion en nuestro subcontinente no implica pasar por el
pensamiento abstracto, universalizante o eurocéntrico. Sigue sien-
do valido el énfasis de algunos educadores en la circunstancia.
Se puede, por tanto, seguir sosteniendo la necesidad de una
pedagogia que parta de la realidad en que vivimos.

Obviamente esta tarea no es nada fécil. Implica tratar de
fundamentar ahora una concepcién mexicana o latinoamerica-
na a partir de una racionalidad hermenéutica y analégica barro-
ca. Si lo que la pedagogia mexicana requiere es una teoria no
universalizante, no eurocéntrica, se puede pensar entonces que
habra que considerar seriamente la posibilidad de fundamentar
una concepcién multicultural.

En los dltimos anos, comenzaron a aparecer en nuestro pais
algunas reflexiones importantes en torno a la teoria del multi-
culturalismo. A partir de dichas reflexiones podemos delimitar
claramente cuatro posiciones:

a) El multiculturalismo liberal que se caracteriza por mantener la
prioridad moral de los individuos, posicién sostenida por
Fernando Salmerdn, y Ernesto Garzén Valdés [Arriaran y
Beuchot, 1999].
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b) El multiculturalismo comunitarista, que defiende la prioridad
moral de las comunidades, posicién que caracteriza a Luis
Villoro y Charles Taylor [Taylor, 1993; Villoro, 1996].

c) El multiculturalismo pluralista, que es una mezcla de los dos
anteriores y pretende evitar un falso dilema. Esta posicion es
defendida por Leén Olivé [Olivé, 1996]. En realidad, no
representa una tercera opcioén, ya que retoma la primera
postura. Por tanto, no evita, sino que mds bien reitera, el falso
dilema (y ademas fundamenta el modelo educativo del neo-
liberalismo).

d) El multiculturalismo analdgico barroco, que busca una igualdad
proporcional con predominio de la diferencia. Es la posicién
de Mauricio Beuchot, Bolivar Echeverria y Samuel Arriardan
[Beuchot, 1997; Echeverria, 1997; Arriaran, 1998]. Me pare-
ce que estos autores si ofrecen argumentos que evitan el falso
dilema, aunque no queda todavia muy clara su diferencia con
la posiciéon de Luis Villoro. Si bien coinciden en su insistencia
en el ethos (y de ninguna manera en el individuo desligado
de su comunidad), se advierte una busqueda de otro tipo de
pensamiento latinoamericano.

3

La revisién de la historia en nuestros paises implica matizar
los planteamientos dualistas (entre vencedores y vencidos) y
elaborar otras interpretaciones en términos de procesos cultu-
rales hibridos, es decir, como interacciones multiples, confusas.
Una de estas interpretaciones es la del ethos barroco, que intenta
reconstruir las condiciones histéricas del siglo XVII en Nueva
Espana y relacionarlas con los procesos actuales de hibridacién
cultural (desarrollo de la informatica, nuevos medios de comu-
nicacién como Internet, videojuegos, televisién digital, etcéte-
ra).

En la medida en que enfoques hermenéuticos como el ethos
barroco suponen una comprensién de los procedimientos sim-
bélicos (imdgenes, ritos, mitos y demas), podemos apoyarnos
inicialmente en una perspectiva filoséfica interpretativa. En
otras palabras, ya que no se trata solamente de verificar, demos-
trar o comprobar datos empiricos segin paradigmas determi-
nistas o positivistas, es posible confiar en un planteo que dé
cabida a lo “no racional”, es decir, a ofra racionalidad (“no
racional” no significa necesariamente “irracional”).
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El andlisis de los mitos puede ofrecer entonces una perspec-
tiva complementaria para plantear el tema de la educacion
multicultural como un problema de didlogo, en funcién del
mestizaje y del cruce intercultural. Si la cuestion del mestizaje
invita a revisar la historia, es necesario reconsiderar la pedagogia
latinoamericana desde la posibilidad de una hermenéutica ba-
rroca analégica.

En América Latina, yano es posible pensar laidentidad como
se lo hacia antes del proceso de globalizacién, es decir, con vistas
a recuperar una identidad pura. La nueva situacién histérica
que ha generado la globalizacién exige replantear los conceptos
de nacién, cultura indigena y clase social. Bajo las actuales
circunstancias de México y, en particular, del pensamiento
filosoéfico, es importante proponer opciones frente al multicul-
turalismo posmoderno de orientacién neoliberal.

Estamos en un momento de grave crisis cultural, lo cual
justifica la necesidad de reorientar el proceso emancipador.
Ante el proceso globalizador, fundamentalmente hegemonico
y homogeneizante, hay que investigar las posibilidades de los
sistemas simbodlicos locales. {Cémo combinar los valores de la
modernidad con los valores de las culturas indigenas? Cuando se
aprende de otra cultura, {siempre es para dominar (como ha
sucedido en la modernidad)? Si la educacién multicultural es
posible, icomo aprender de otra cultura cuando se la ha destruido?
¢Quién aprende, el vencedor o la otra cultura? ¢El aprendizaje es
una idea mds amplia que la “racionalizacién” (en relacién con
los extremos de la razén estratégica y de la razén comunicativa)?
Las teorias del aprendizaje, como la de Apel y Habermas, dsirven
para comprender situaciones multiculturales? <Cémo ligar el
aprendizaje a la tolerancia? {Cémo impulsar el pluralismo cul-
tural en la escuela?
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Valores y multiculturalismo

En agosto de 1999 se celebré, en Puebla, el XIv Congreso
Interamericano de Filosoffa. En el marco de este congreso se
realizé el Coloquio sobre Filosofia de la Educacién, del que fui
coordinador. A lo largo de una semana se intercambiaron
puntos de vista sobre el estado actual de la filosofia de la
educacién, sus modalidades y las perspectivas que adquiere a
finales del siglo XX. Como acuerdo final, se vio la conveniencia
de continuar esta discusién a través del sitio de la Asociacién
Filoséfica de México en Internet (http://www.afm.org.mx).

El tema que sirvié de eje en este coloquio fue la posible
aplicacién de la hermenéutica analégica barroca al ambito de la
filosoffa de la educacién en el contexto del multiculturalismo.
Fue una discusién inicial que desbrozé el camino hacia un
debate mds amplio y profundo en futuros encuentros (se prevé
continuar esta discusiéon sobre los valores en educacién en el
préximo congreso del COMIE ).

La intencién consiste en construir una filosofia de la educa-
cién y una educacién valoral desde la perspectiva latinoameri-
cana que no se limiten a tomar préstamos de las filosofias
europeas sin hacer siquiera el esfuerzo de “trasplantarlas” a
nuestra situacién concreta. Hacia este fin se dirigio la discusion
de varios ponentes sobre el grado en que amerita hablar de
posmodernidad en nuestros paises.

Lo mis valioso de este coloquio es el intento de presentar la
hermenéutica analégica barroca como una racionalidad mode-
rada, capaz de sacar a la racionalidad univocista modernay a la
equivocista posmoderna, que se encuentran empantanadas y
que no ofrecen ningun aporte, del embrollo en que se encuen-
tran.

Los resultados de las ponencias deben ser considerados
como una aportacién a la corriente de la hermenéutica analégi-
ca barroca, aplicada a la filosofia de la educacion, pues evitan el
relativismo cultural extremo al que a muchos ha conducido su
equivocismo, pero sin volver al universalismo univocista del
cientificismo, el cual intenta resurgir de muchas maneras. Por
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el contrario, esta corriente propone una racionalidad analégica
intermedia, moderada, proporcional y sensata, para encauzar a
la educacién latinoamericana del futuro.

Cuando se relaciona la educacién con la hermenéutica y el
multiculturalismo, se produce un debate abierto que puede ser
muy enriquecedor. No se trata de plantear la supuesta prioridad
moral de las comunidades o de los individuos (tal como lo hacen
los liberales posmodernos). En el caso de paises como México,
los derechos individuales son tan importantes como los de
ciertos grupos, por ejemplo, los indigenas. Necesitamos una
educacion multicultural que permita el libre desarrollo de las
diferencias culturales y de los derechos individuales (lo cual no
ha podido ni puede lograrse debido al predominio de la racio-
nalidad instrumental y a la existencia de un modelo de sociedad
y de educacion basado en la homogeneizacion).

Asi, pues, cabe pensar que los aportes de la educacién
multicultural en México se podran ver en las pri.neras décadas
del siglo XX1. Esos aportes girardn en torno a la formacién
filoséfica multicultural de los profesores para que puedan desa-
rrollar en los alumnos la conciencia de que viven en un mundo
intercultural. Esto significa aprender valores como la tolerancia
y el respeto a otras culturas diferentes de la nuestra.

Frente al proceso de globalizacién en general y al Tratado de
Libre Comercio en particular, se pueden desarrollar otras op-
ciones para la educacién mexicana, no tanto en términos de los
requerimientos técnicos o de la formacién docente segun crite-
rios mercantiles, sino mds bien en términos de las exigencias
humanistas. En vez de aceptar de manera fatalista un proceso
de homogeneizacién educativa impuesta desde el exterior, es
mas conveniente explorar la posibilidad de combinar las tradi-
ciones culturales indigenas con los valores de la modernidad
occidental. En este sentido, las vias abiertas por la hermenéutica
latinoamericana indican que es preciso buscar opciones educa-
tivas en torno a la problemdtica de la educacién muiticultural.
Evidentemente, se pueden repensar los problemas de la ense-
nanza a partir de la crisis actual del Estado-nacién mexicano. A
medida que se profundice la crisis econémica y politica, crecerd
la necesidad de buscar opciones educativas; es decir que, como
en algunos paises europeos (muy preocupados por acabar con
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el racismo), también en México habrd que enfrentar la necesi-
dad de investigar seriamente las posibilidades de la educacién
multicultural. :

Pero esta relacién entre educacién y valores, ise entiende
igual en otros paises? Antes de arriesgar una respuesta, veamos
un panorama general de lo que sucede, a modo de ejemplo, en
Estados Unidos y Espana.

Estados Unidos

En Estados Unidos la preocupacién por los valores tiene una
larga historia. En los ultimos afios el debate filos6fico entre
modernidad, posmodernismo y multiculturalismo ha llegado al
terreno de la investigacién educativa. Hay que senalar que
también en paises como Canada los valores se experimentan a
través de modelos educativos autogestivos basados en el multi-
culturalismo.

Para el caso estadounidense, Sletter y Grant revisaron cua-
renta y siete articulos y diecinueve libros sebre educacién mul-
ticultural. En diecinueve de los articulos y diez de los libros se
establecen metas, como, por ejemplo: “Fortalecer y valorar la
diversidad cultural”, “Derechos humanos y respeto a la diversi-
dad cultural”, “Elegir vidas opcionales para la gente”, “Justicia
social e igualdad social de oportunidades para todos”, “Distri-
bucién equitativa del poder entre los miembros de todos los
grupos étnicos” [Sleeter y Grant, s/f].

Vale la pena exponer el pensamiento de algunos autores
estadounidenses que tratan el problema de los valores en la
educacion.

Neil Postman es autor de El fin de la educacion. Una nueva
definicion del valor de la escuela y director del Departamento de
Cultura y Comunicacién de la Universidad de Nueva York. A
finales de los sesenta publicé El fin de la infancia, un diagnéstico
del impacto de la televisién en la mutacién de lo que antes se
entendia por “nino”. También es autor de La ensenanza como
actividad critica y de Divertirse hasta morir: discurso piiblico en la
era del show-business. En El fin de la educacion senala que al hablar
de educacién escolar la mayoria de los debates giran en torno
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alos medios adecuados para llevarla a cabo (disenos curriculares,
instrumentos audiovisuales, financiamiento, etcétera), en detri-
mento de los fines que pretenden obtenerse. Nos preocupamos
por el cdmo, olvidando el por qué. Pero quizd lo que falta
realmente es un por qué inteligible: “El que tiene un por qué para
vivir puede soportar casi cualquier cémo”. Muchos recomiendan
la educacién como el mejor camino para alcanzar el bienestar
econémico del individuo y aumentar la riqueza de la comuni-
dad. Sin embargo, este planteamiento por un lado promete
demasiado y por el otro resulta esencialmente reductor:

Existe escasa evidencia (mejor dicho, ninguna) de que la pro-
ductividad de una nacién esté relacionada con la calidad de su
sistema educativo... La competencia especifica tan sélo puede
llegar a través de una competencia mds genérica, lo cual equi-
vale a afirmar que la competencia econémica es sélo un sub-
producto de la buena educacién. Toda educacién que se centre
principalmente en la utilidad econémica, resultard demasiado
limitada como para ser de utilidad. [Postman, s/f]

Segun este punto de vista, no puede haber mayor perversion
de los objetivos escolares que supeditarlos a las circunstanciales
exigencias del mercado, ni convertir la ensenanza de éstas en el
principal (e incluso unico) valor del empeno educativo.

Otra idea que vale la pena subrayar es que para este autor el
uso de las nuevas tecnologias tampoco puede constituir un valor
positivo o deseable:

Aun cuando las nuevas tecnologias pudieran constituir una
solucién para el aprendizaje de “materias”, actuarfan en contra
del aprendizaje de lo que conocemos como “valores sociales”,
incluyendo la comprensién de los procesos democraticos.

Otros autores importantes son Peter McLaren y Henry Gi-
roux. Aunque no hay muchas diferencias entre ellos (ambos se
adhieren en forma entusiasta a la teorfa del poscolonialismo, el
feminismo y la pedagogia de la liberacién de Paulo Freire), en
sus ultimos libros defienden posiciones encontradas. Mientras
que para McLaren los valores del posmodernismo deben ser
cuidadosamente analizados, Giroux se inclina, por el contrario,
a adoptar y asimilar dichos valores en bloque.
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¢En que consisten esos valores? Para McLaren, son principal-
mente aquéllos relacionados con el multiculturalismo (el de-
recho a la diferencia cultural, racial, sexual, de género, etcé-
tera). Este autor senala la necesidad de separar el multicultu-
ralismo conservador, el liberal y el critico o revolucionario.
El primero establece en las =scuelas una politica de apertura
radical a las diferencias culturales, pero con el fin de mante-
ner la dominacién. El segundo (que abarca posiciones de
derecha y de izquierda) converge igualmente en un falso
libertarismo o igualitarismo. Por ultimo, el tercero sostiene
la necesidad de una transformacién radical del sistema poli-
tico. Como ejemplo, McLaren cita el caso del Ejército Zapa-
tista de Liberacién Nacional:

Necesito escuchar a Marcos y a otros lideres de la resistencia
zapatista que nos estdn ofreciendo una llamada de despertar
politico. En lugar de ubicar dicha resistencia como una narra-
cién retrochic de incitacién, y una postura de antagonismo, un
bolsillo geopolitico de rebeldia decadente; en lugar de situar la
resistencia y la lucha de los escombros chamuscados y diezma-
dos del liberalismo euroamericano, en que los esfuerzos de la
lucha politica se vuelven artificializados, muéeiﬁcados, y trans-
formados en canonizaciones estandar y textos curatorios, salva-
jeados oficialmente, servirfa también reclamar y reinventar no
s6lo el orden narrativo y la l6gica cultural de resistencia, sino
también su instalacién en actos de rebeliéon po-litica, cultural y
fisica. Para hacerlo necesitamos mds que el esencialismo liberal
de los liberales. [McLaren, 1995; véase también McLaren, 1998]

Por su parte, Henry Giroux plantea un concepto del multi-
culturalismo sin matices. En su opinién, se trata de mantener
una posiciéon a favor del derecho a la diferencia. Es decir,
mientras McLaren defiende un relativismo moderado (o un
particularismo relativo), Giroux sostiene un relativismo extre-
mo, absoluto, con lo cual trasluce una postura totalmente
apologética ante el posmodernismo en la educacién. Esto signi-
fica un rechazo tajante a todos los ideales de la modernidad
ilustrada [Giroux, 1992; 1996].

A diferencia de Giroux, McLaren asume una posicién politi-
ca esperanzada en la posibilidad de una revolucién social. Para
él, la educacion no estd desligada de los valores emancipatorios,
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aunque se deslinda de los enfoques criticos tradicionales susten-
tados en la idea del sujeto racional. En vez de ello plantea que
se trata de una educacion del cuerpo. Esto significa valorar otro
tipo de necesidades, como los deseos y las pasiones humanas.
Finalmente, se distancia de todo tipo de proyecto reformista,
como el de la democracia liberal, pues sostiene que el principal
defecto de este proyecto es que convierte a los sujetos en simples
consumidores de mercancias.

Espana

En los ultimos afnos se ha creado un programa de educacién
en valores, dirigido especialmente a profesores de educacién
infantil y primaria. El material estd orientado a escolares de tres
a doce anos, y es repartido gratuitamente en unos 12,000
centros escolares de toda Espana. El objetivo de esta iniciativa
es promover, mediante actividades practicas, cuatro valores
afines: autoestima, tolerancia, responsabilidad y cooperacién.
Los contenidos son supervisados por la organizacién no guber-
namental Manos Unidas y estdn estructurados en cuatro carpe-
tas, dirigidas respectivamente a la educacién infantil y a los tres
ciclos de educacién primaria. De momento se han editado
48,000 carpetas y con ellas se pretende satisfacer la demanda de
muchos profesores que reclaman herramientas concretas para
cumplir con la complicada tarea de educar en valores. Cada
carpeta incluye una unidad de trabajo para cada uno de los valores
que va a promoverse, propuestas de actividades, un decalogo para
la paz o “pegatinas”. La iniciativa coincide con la declaracién del
ano 2000, por parte de la Asamblea de las Naciones Unidas,
como Ano Internacional de la Cultura de la Paz.

Hay que destacar también que diferentes filésofos se han
dedicado a la critica o al desarrollo de teorias sobre educacién
y valores. Tal es el caso de Fernando Savater, autor de libros
como Etica para Amadory Elvalor de educar. Aunque estos libros
no son propiamente investigaciones, no dejan de tener especial
interés, dada la grave crisis de sentido entre la poblacién juvenil
espaniola. Por supuesto, el principal aporte de Savater se encuen-
tra en su libro El valor de educar, donde desarrolla una critica
fundamentada de los valores constructivistas que han guiado los
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programas de reforma escolar. Segtin Savater, la actual reforma
educativa en Espana se cimenta en una concepcién constructi-
vista del aprendizaje.

El constructivismo considera que los conocimientos no son
aprendidos, sino construidos por el alumno a través de su
interaccién con el medio. El estudiante no debe enfrentarse a
la adquisicién de conocimientos fijos e inamovibles, sino a una
amalgama de conceptos en continua transformacién —no sus-
ceptibles de ser aprendidos y, por ende, tampoco ensefiados—,
que, bajo la tutela del profesor, elaborard como repre-
sentaciones mentales propias. En este proceso constructivista
del aprendizaje, al profesor le corresponde la motivacién de los
alumnos. Su funcién principal serd la de generar estimulos en
el alumno. En la préctica, recurrir a todo tipo de argucias para
mantener su atenciéon. Ademads de construir los conocimientos,
los alumnos gozan de la posibilidad de participar en la organi-
zacién de su propio curriculum. Tratados como clientes ante
los planes de pensiones (“ellos son los clientes y tendrdn razén
en todo lo que pidan para mejorar su formacién. El alumno es
el principal socio del progreso educativo”, afirmé Ricardo Diez
Hochleitner, presidente del Club de Roma y vVicepresidente de
la Fundacién Santillana), los alumnos pueden elegir —asesora-
dos por el tutor— aquellos créditos que conformardn su plan
educativo individualizado. Segun estos principios, al finalizar la
ensenanza secundaria obligatoria (ESO ) se corfe el riesgo de
encontrar alumnos en cuyo curriculum aparezcan materias
como vela, sardanas, sevillanas, bailes de saldn, lectura de
tebeos, cocina regional o, en el mejor de los casos, y siempre
que el centro disponga de profesores preparados, un tercer o
un cuarto idioma. Nada que objetar, sila oferta de estos créditos
no conllevara en algunos casos la exclusién de otros, como
cultura cldsica, historia del pensamiento, expresion escrita,
refuerzo de ortografia, lé6gica matematica o quimica inorgdnica,
desde luego menos ludicos y motivadores. [Savater, 1998]

Otra critica de Fernando Savater a la reforma educativa
espanola es la pérdida del valor de la disciplina:

En los centros escolares, la autoridad del profesor se ha perdi-
do. Vivimos un tiempo en el que la autoridad goza de muy mala
prensa y tampoco la Administracién y la pedagogia, en su afdn
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por la correccién politica, apuestan por la autoridad. La Admi-
nistracién contribuye, por activa o por pasiva (es decir, unos
trdmites de sancién lentos y poco eficaces), a la pérdida de la
autoridad. Por su parte, la pedagogia tiende a confundir el aula
con un falansterio en donde no se puede renir ni expulsar a
nadie. Entretanto, los sindicatos se preocupan basicamente por
el interés corporativo (negociacién de plantillas, desplazamien-
tos, profesores interinos y sueldos). Elalumno, ante el desorden
(un desorden que él no sélo percibe, sino que también vive) va
alo suyo. Para el profesorado sélo queda una alternativa viable:
abdicar de la autoridad para lograr el buen funcionamiento del
sistema. El aula puede convertirse en una suerte de selva en la
que, con frecuencia, es literalmente imposible que el profeso-
rado vaya mads alld de aguantar el tipo como buenamente sabe,
puede y le dejan. Y el alumno normal también se ve obligado a
aguantar el tipo como buenamente sabe, puede y le dejan sus
companeros de aula. ¢Solucién? Por ejemplo: recuperar la
autoridad. Y recuperar también la nocién de disciplina. Y los
conceptos de norma y de orden. [/bid.]

Conclusion

Podria decirse que el problema de la educacién en valores,
tanto a nivel nacional como internacional se plantea en torno a
varios dilemas. Por un lado, se trata de alinearse en la polémica
entre modernizadores y posmodernos. Este dilema, que puede
tener sentido en algunos paises europeos o en Estados Unidos,
es un dilema falso para México y América Latina, ya que aqui
no hemos tenido una modernidad que arranca de la Ilustracién.
De ahi que resulta necesario desarrollar una nueva forma de
educacién basada en el ethos barroco, es decir, una educacién
en la cual no hay incompatibilidad entre la formacién de la
mente y del cuerpo, entre la razén y la sensibilidad, entre la
justicia y la igualdad.

Por otro lado, el problema de los valores se nos presenta
como un dilema en torno a tres postulados basicos de la
educacién moderna: el cardcter publico, gratuito y laico. En los
ultimos anos parece que la pedagogia tiene que enfrentar
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grandes cambios histéricos a raiz de la crisis de diversos proyec-
tos de emancipacién social y el consiguiente triunfo del neoli-
beralismo. Dejando de lado los argumentos de abandonar el
cardcter laico [Cfr., los articulos de Pablo Latapi en Proceso], el
principal dilema parece girar en torno a los valores relacionados
con la excelencia educativa o la educacién de masas. Segun la
légica neoliberal, es inevitable que la educacién se abra al
mercado con la consiguiente elitizacién y consolidacién de la
calidad total. De ahi que los principales valores se relacionen
con la competividad, la productividad y la eficiencia. Hay,
ademas, una posicién que senala la necesidad de mantener el
cardcter gratuito y publico de la educacién, lo cual implica que
debe ser masiva, a riesgo de perder calidad y excelencia.

Sin duda, éste es otro dilema falso. La polémica sobre los
valores en la educacién seguird girando por caminos confusos por
un largo tiempo, a menos que se considere seriamente la necesidad
de otra opcién, basada en la educacién moral y el multicultura-
lismo. Esto significa dejar de pensar en reformas educativas que
parten exclusivamente de los valores mercantiles.
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